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NOTE - BERICHT - COMMUNICATION

VORSCHULISCHE ERZIEHUNG IN SUDAFRIKA

Erst vor rund 55 Jahren begann man in der Republik Siidafrika, die vorschulische
Erziehung zu institutionalisieren. So wurde 1925 in Kapstadt das Lady Buxton
Mothercraft Training Centre (heute: Barkly House Teachers’ College) gegriindet, an
dem eine Krippe fiir Kleinstkinder eingerichtet wurde. 1931 kam es dann zur Griin-
dung der Good Hope Nursery School in Pretoria, und ein Jahr spiiter wurde die Tree
Tops Nursery School in Durban er6ffnet. Diese Einrichtungen entstanden als Reak-
tion auf Berichte tiber die schlechten Lebensbedingungen in den Slums der grofieren
siidafrikanischen Stéddte. Sie sollten die kognitiven, emotionalen und sozialen Be-
nachteiligungen der dort aufwachsenden (weiflen) Kinder ausgleichen. So wurde
grofler Wert auf die medizinische Betreuung, die Behebung von ernihrungsbeding-
ten Mangelerscheinungen und die allseitige Personlichkeitsentwicklung gelegt. Der
Entstehung von Leistungsstorungen, Angsten, Mmderwertlgkeltsgefuhlen und
Hemmungen sollte vorgebeugt werden.

1934 wurde auf Kongressen in Kimberley, Kapstadt und Johannesburg die Situa-
tion in den Slums angeprangert und die Bedeutung der vorschulischen Erziechung
hervorgehoben. Eine Folge war die Griindung eines nationalen Komitees iiber Kin-
dergartenerziehung, aus dem sich 1939 die Nursery School Association of South Af-
rica (heute: The South African Association for Early Childhood Education) unter
der Leitung von Ernest G. Malherbe entwickelte. Ende 1939 gab es bereits 14
Nursery Schools, 11 Krippen und 2 Ausbildungsstétten fiir Nursery School Teachers
(Witwatersrand Technical College in Johannesburg und Buxton Pre-School Train-
ing Centre in Kapstadt). Im gleichen Jahr begann die Provinz Transvaal mit der fi-
nanziellen Férderung von Nursery Schools und Krippen. In den folgenden Jahren
fingen dann auch die Kapprovinz, Natal und Orange Free State an, diese Einrich-
tungen durch Pro-Kopf-Beitrige und die Bezahlung qualifizierter Lehrer zu unter-
stiitzen. Jedoch muBlte weiterhin der grofite Teil der Betriebskosten von Eltern, Kir-
chen und Wohlfahrtsverbdnden bestritten werden. So gaben alle vier Provinzen 1960
nur 292.200 Rand und 1974 nur 2.686.000 R fir Nursery Schools aus (Malherbe,
1977).

Da die von Thomas Muir gegen 1900 in das siidafrikanische Bildungswesen einge-
fiihrte totale Rassentrennung (davor gab es eine partielle — seit 1780) auch fiir vor-
schulische Einrichtungen gilt, wurden in den dreiliger Jahren separate Nursery
Schools und Krippen fiir farbige und schwarze Kinder gegriindet und ab 1940 durch
die Provinzregierungen unterstiitzt. 1968 gab es 39 Nursery Schools und etwa 50
Krippen fiir farbige sowie 113 Krippen fiir schwarze Kinder. Nursery School Teach-
ers wurden am Athlone Training Centre (Farbige) und in Jabulani (Schwarze) ausge-
bildet.
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Gegen Ende der sechziger Jahre wuchs wie in Europa und in den USA auch in Siid-
afrika das Interesse an der vorschulischen Erziehung, bedingt durch neuere Erkennt-
nisse tber die Entwicklung des Kindes, die Erbe-Umwelt-Problematik, die soziokul-
turellen und schichtspezifischen Benachteiligungen vieler Kinder sowie die Moglich-
keiten einer kompensatorischen Erziehung. So begannen Staat und Provinzen, die
Nursery Schools und Krippen vermehrt zu fordern und stirker zu iiberwachen, eige-
ne Nursery Schools zu errichten und die Ausbildung der Nursery School Teachers
zu libernehmen.

Die Zahl vorschulischer Einrichtungen nahm besonders zwischen 1976 und 1980
zu. So versorgten 1976 50 Zentren 10.767 weiBe Kinder, wihrend es 1980 bereits
1.228 Zentren fiir 76.589 Kinder gab. Tabelle 1 informiert iiber vorschulische Ein-
richtungen fiir weille, farbige/asiatische und schwarze Kinder (nach Republic of
South Africa, 1980). Es wird deutlich, daB 1980 etwa achtmal soviel weille wie far-
bige/asiatische und neunundzwanzigmal soviel weifle wie schwarze Kinder vorschu-
lische Institutionen besuchten. Dieses MiBverhaltnis wird noch krasser, wenn man
bedenkt, dal nur 16,5% der siidafrikanischen Bevélkerung aus WeiBen besteht —
71,3% sind Schwarze, 9,3% Mischlinge und 2,9% Asiaten (1976). Der Tabelle 1
kann man auch entnehmen, daf} die Zahl schwarzer und farbiger Kinder prozentual
bei weitem stirker zunahm als die Zahl weiBer Kinder. Uberraschend ist, daB} die
Zahl weifler Lehrer im vorschulischen Bereich zuriickging.

Da vorschulische Einrichtungen ja besonders die benachteiligten Kinder férdern
sollen, miifiten nach Schitzungen 30—35% aller siidafrikanischen Kinder dieselben
besuchen (Short und Biersteker, 1979; Slabbert und Thomas, 1976 — der Prozent-
satz von schwarzen, farbigen und asiatischen Kindern diirfte noch gréBer sein).
Dieser Prozentsatz wird jedoch nur von weilen Kindern erreicht. Darunter fallt al-
lerdings auch ein Grofteil privilegierter Kinder — so besuchen fast alle jiidischen
Kinder (nahezu ausschlieflich der Mittel- und Oberschicht zugehérig) vorschulische
Einrichtungen. Es gibt also noch viele weie Kinder in der Unterschicht, die nicht
in den Genuf einer kompensatorischen Erziehung kommen. Aber auch Kinder der
Landbevélkerung sind benachteiligt, da es in Dérfern nur wenige vorschulische Ein-
richtungen gibt.

Dieses trifft natiirlich verstirkt auf farbige und schwarze Kinder zu. So besuchten
1977 4,3% der farbigen Kinder in der Stadt, aber nur 0,3% auf dem Land vorschu-
lische Institutionen (Short und Biersteker, 1979). Und wihrend im Landesdurch-
schnitt 1979 nur 0,8% aller schwarzen Kinder diese Einrichtungen benutzten, waren
es in Soweto 9%, in Durban/Pietermaritzburg 5—6% und in Kapstadt 6—7% (Bier-
steker, 1980). Wiederum sind viele dieser Kinder der Mittelschicht zuzurechnen. Un-
terprivilegierte Kinder besuchen vorschulische Einrichtungen seltener, da es zu we-
nig Plétze gibt (auf Wartelisten stehen rund viermal so viel Kinder wie an Plitzen
vorhanden ist), die Eltern ihre Beitrdge nicht bezahlen wollen bzw. kénnen oder auf-
grund von Unwissenheit und Apathie nicht motiviert sind, ihre Kinder anzumelden.
Gerade diese Kinder bendétigen aber eine kompensatorische Erzichung, betrachtet
man beispielsweise die-hohe Zahl der Schulabgéinger ohne Abschluf} (siche Tabelle
2; zusammengestellt nach Republic of South Africa, 1980). So erreichten 1980 nur
48% der farbigen/asiatischen und 30% der schwarzen Kinder die achte, 30% bzw.
20% die zehnte (Abschluf3; Junior Certificate — vergleichbar mit Abschlu der Se-
kundarstufe I) und 13% bzw. 5% die zwolfte Klasse (Senior Certificate).

Prozentual wichst die Zahl der farbigen/asiatischen und schwarzen Kinder, die
vorschulische Einrichtungen besuchen, schneller als die der weilen Kinder (siehe Ta-
belle 1). Das liegt aber nur an den geringeren Ausgangszahlen — die Zunahme in
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Tabelle 2. Kinderzahl in verschiedenen Schulklassen

Weille " Farbige/Asiaten  Schwarze

1. Klasse ‘ 88.006 133.483 680.357

3. Klasse 88.955 120.566 479.053

8. Klasse 80.674 63.734 204.918

10. Klasse 73.614 39.805 136.716
12. Klasse 54.696 16.823 31.071

absoluten Zahlen und die Veranderungen im Prozentsatz der Jahrgangsstufe sind
fiir letztere groBer. So muBl man konstatieren, daf3 sich die Lage wohl fiir alle drei
Bevolkerungsgruppen verbessert, fiir die weifle aber schneller als fiir die farbige/
asiatische und die schwarze.

Auffallend ist ferner, daf3 die Zahl der Lehrer im vorschulischen Bereich lang-
samer als die Zahl der Kinder wichst, ja fiir WeiBe sogar riicklaufig ist (siehe Tabelle
1). Das liegt teilweise an der schlechten Bezahlung, dem niedrigen Status und den
mangelnden Aufstiegschancen in dieser Berufsgruppe. So beliefen sich 1980 die An-
fangsgehilter von weiflen Pre-Primary Teachers auf nur 383 R (dreijihrige Ausbil-
dung) bzw. 463 R (vierjihrige Ausbildung), von farbigen Lehrern auf durchschnitt-
lich 135 R (Junior Certificate und zweijdhrige Ausbildung) bzw. 185 R (Senior Cer-
tificate und zweijahrige Ausbildung) und von schwarzen Lehrern auf etwa 55 R (1
R entspricht.etwa 2 DM). Die hochsten Gehélter lagen bei rund 600 R fiir weile und
300 R fur farbige Lehrer (Savage, 1980).

Wihrend seit der Verabschiedung des National Education Policy Act (1967) Nur-
sery Schools fiir weile Kinder nur Lehrer mit einer mindestens dreijdhrigen akade-
mischen Ausbildung beschéftigen diirfen, arbeiten in den Einrichtungen fiir farbige,
asiatische und schwarze Kinder noch grofitenteils unqualifizierte Lehrer. Die in Ta-
belle 1 angefiihrten Lehrer-Kinder-Relationen tduschen also: Einem ausgebildeten
weiBen Lehrer standen 1979 wohl nur 11 Kinder gegeniiber; ausgebildeten farbigen,
asiatischen und schwarzen Lehrern aber zwischen 82 und 122 Kindern. Unqualifi-
zierte Lehrkrafte verdienen nur zwischen 30 und 80 R (Schwarze) bzw. zwischen 40
und 100 R (Farbige). Etwa 50% haben nur fiinf bis zehn Jahre lang die Schule be-
sucht (Short und Biersteker, 1979; Biersteker, 1980).

+ Dazu kommt, daf} auch die Ausbildungsgénge von Voraussetzungen, Linge und
Qualitit her unterschiedlich sind. So miissen Weifle das Senior Certificate besitzen
und mindestens drei Jahre lang ein Teachers’ College oder eine Universitét besu-
chen, um das Diploma in Pre-Primary Education zu erlangen. Die Ausbildung fir
farbige Studenten setzt dagegen nur das Junior Certificate voraus und dauert zwei
Jahre. Sie ist sehr praxisorientiert und von der Qualitit her als gut zu bezeichnen.
Fiir das Personal von Krippen und Spielgruppen sowie fiir unqualifizierte farbige
Lehrkrifte gibt es viele Fortbildungsmdglichkeiten (einjdhrige Programme, Work-
shops, Supervision usw.). ‘

Fiir Asiaten gibt es nur einen einjéhrigen Ausbildungsgang am M.L. Sultan Tech-
nical College in Durban. Rund 37% aller Pre-Primary Teachers in dieser Stadt (mit
dem gréBten Anteil an dieser Bevolkerungsgruppe) wurden dort ausgebildet (Bier-
steker, 1980). AuBBerordentlich schlecht steht es um die Ausbildung schwarzer Leh-
rer. So gab es beispielsweise 1977 in Kapstadt keinen einzigen qualifizierten Pre-
Primary Teacher. Erst seit 1978 werden am St. Francis Cultural Centre 40 schwarze
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Studenten von einer deutschen Kindergértnerin (Nonne) unterrichtet, wobei die
Qualitat der Ausbildung aber nicht der von farbigen oder weiflen Studenten entspre-
chen diirfte. Meines Wissens gibt es daneben nur noch eine weitere Ausbildungsstét-
te (in Soweto), so daf} sich die Lage in den kommenden Jahren kaum verbessern
wird. Allerdings nutzen viele Lehrkréfte Fortbildungsmdoglichkeiten — in Kapstadt
hatten 65% Weiterbildungsveranstaltungen besucht oder Supervision erhalten
(Short und Biersteker, 1979).

Grof3e Unterschiede gibt es auch beziiglich der Finanzierung vorschulischer Ein-
richtungen. So bézahlen die Eltern weiier Kinder einen Jahresbeitrag von 120 bis
200 R. Der grofite Teil der Ausgaben, insbesondere der Personalkosten, wird von
der Provinz bestritten, wie in Tabelle 3 am Beispiel der Kapprovinz aufgezeigt wird
(Department of Education, miindl. Kommunikation). So miissen die Eliern meist
nur fiir die Betriebskosten aufkommen. Aus Tabelle 4 (nach Republic of South Af-
rica, 1980) geht hervor, daBl die Provinzen Pre-Primary Classes an 6ffentlichen
Schulen géinzlich und an privaten Schulen teilweise finanzieren. Krippen werden teil-
weise durch die Departments of Social Welfare unterstiitzt. Generell steigt der Anteil
der Provinzen an den Kosten vorschulischer Einrichtungen — so wurden in der Kap-
provinz zwischen 1979 und 1980 die Ausgaben fiir diesen Bereich um 470% erhoht
(Knoetze, 1980).

Die Kosten der vorschulischen Erziehung an Pre-Primary Schools und Klassen
wurden 1980 fiir nur 854 farbige, 159 asiatische und 684 schwarze Kinder ginzlich
vom Staat ibernommen. Eine finanzielle Férderung gab es fiir 8.357 farbige, 204
asiatische und 1.406'schwarze Kinder (nach Tabelle 4). Allerdings umfaBte diese'z.B.
in der Kapprovinz nur 44 R pro Jahr und farbigem Kind (Administration of Col-
oured Affairs, miindliche Mitteilung) und in Soweto 22 R pro Jahr und schwarzem
Kind (Biersteker, 1980). Auch wurde 1980 ein Teil der farbigen Kinder in Krippen
finanziell geférdert — in der Kapprovinz mit rund 65 R pro Jahr (Administration
of Coloured Affairs, miindliche Mitteilung).

Keinerlei Unterstiitzung fanden 1. 231 farbige, 415 asiatische und 1.572 schwarze
Kinder in Nursery Schools und fast alle 16.317 schwarzen Kinder in Krippen. So
spielen die Jahresbeitrdge der Eltern — 50—150 R bei farbigen und 25—50 R bei
schwarzen Kindern (Short und Biersteker, 1979) — eine groBe Rolle fiir die Finanzie-
rung dieser Zentren. Dazu kommen Spenden sowie Zuwendungen von Kirchen und
Wohlfahrtsorganisationen. Generell sind aber die meisten vorschulischen Einrich-
tungen fiir Farbige und Asiaten, insbesondere aber fiir Schwarze, in finanziellen
Schwierigkeiten. ‘

Die unterschiedliche finanzielle Sltuatlon wirkt sich natiirlich auch auf die Aus-
stattung der vorschulischen Einrichtungen aus. Nursery Schools fiir weifle Kinder

Tabelle 3. Staatliche Férderung der 1979 in der Kapprovinz registrierten vorschu-
lischen Einrichtungen

23 Pre-Primary Schools ohne Forderung
24 Pre-Primary Schools mit pro-Kopf-Forderung
be1 Einkommen der Eltern unter 3.000 R: 125 R pro Jahr
von 3.000—5000 R: 105 R pro Jahr
iiber 5.000 R: 85 R pro Jahr
112 Pre-Primary Schools mit Forderung: Bezahlung

der Lehrergehélter
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Tabelle 4. Verteilung der Kinder auf vorschulische Einrichtungen und Art der Forde-
rung

1980 Weifle Farbige Asiaten Schwarze
Pre-Primary Schools 40.079 4.223 421 1.124
Provinziell 7.242 — — —
Provinziell kontrolliert 12.388 270 18 150
Gefordert 11,915 3.212 82 483
Privat 8.534 741 321 491
Krippen 8.836 2.648 —  16.317
Zentren fiir Schiiler 2.266 85 — —
Krippen und Zentren fiir Schiiler 1.946 — — —
Pre-Primary Schools mit Krippen
und/oder Zentren fiir Schiiler 19.958 5.938 94 2.538
Provinziell 2.654 - 854 — 684
Gefordert 3.131 4.679 — 773
Privat 14.173 405 94 1.081
Pre-Primary Classes an normalen
Schulen 3.504 196 263 —
Provinziell 2.107 — 159 —
Gefordert 158 196 104 —
Privat 1.239 — — —

miissen gewissen Normen beziiglich der Spielflache, der sanitéren Anlagen, der Kii-
cheneinrichtung, der Ausstattung mit Spielsachen, der Lehrer-Kinder-Relation usw.
folgen, wie sie 1947, 1960 und 1972 von der Nursery School Association of South
Africa (1972) festgelegt und spéter von den Provinzen iibernommen wurden. Ahnti-
che Normen gibt es auch fiir Krippen — ihre jihrlich kontrollierte Befolgung ist Vor-
aussetzung fiir die Registrierung und Forderung vorschulischer Einrichtungen. Ge-
nerell sind die Nursery Schools fiir weiffie Kinder dhnlich den deutschen Kindergérten
gebaut und haben etwa die gleiche Ausstattung. Aufgrund der besseren klimatischen
Lage werden jedoch die Spielflichen auBerhalb des Hauses héufiger beniitzt und
sind deswegen besser ausgestattet.

Auch die Nursery Schools fiir farbige (und wohl auch die fiir schwarze) Kinder
miissen gewissen, jahrlich {iberpriiften Normen entsprechen, falis sie registriert und
gefordert werden wollen — fiir Krippen gelten seit 1974 (Standard of Children’s Act)
die gleichen Normen fiir alle Bevélkerungsgruppen. Allerdings ist eine Vielzahl von
Behérden zustindig (Departments of Education, of Social Welfare, of Community
Development; Health Department, City Council, Divisional Council Administra-
tion Board, usw.), so daB es manchmal zu Problemen aufgrund der mangelnden Ko-
operation kommt und rechte Ansprechpartner fehlen. Generell ist die Ausstattung
von Nursery Schools fiir farbige und schwarze Kinder schlechter. So stellten Slab-
bert und Thomas 1976 fest, daB es an 50% der Zentren in Kapstadt keine angemesse-
nen sanitiren Anlagen gab, 50% nur einen asphaltierten Hof hatten und 12% keine
Spielsachen fiir draussen, 50% keine Klettergeriiste, Schaukein und Wippen sowie
77% keine Baukisten besaBen. 50% der Zentren beklagten den Mangel an Bastelma-
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terial; 70% erhielten Spielsachen nur durch Spenden. Diese Situation diirfte sich
aber in der Zwischenzeit verbessert haben.

Das Lernprogramm fiir weie Kinder beruht auf den Theorien Frobels, Montesso-
ris und Deweys. Es soll die Erziehung in der Familie komplementieren, aber nicht
ersetzen. So werden eine rigide Einteilung in Altersgruppen, die Durchfiihrung eines
schulméBigen Unterrichts und die Verwendung strukturierter Lernmaterialien ver-
mieden. Stattdessen werden selbstindiges Spielen (z.B. mit ausgelegtem Material, in
fest eingerichteten Spielecken, im Haus oder Garten), Gruppenaktivitaten (Singen,
Fingerspiele, Diskussionen, Basteln) und lehrerzentrierte Aktivitaten (Erzidhlen von
Marchen, Geschichten und Bibeltexten) betont. Oft werden bestimmte Zeitabschnit-
te unter ein besonderes Thema (z.B. ‘Wachstum’) gestellt und die meisten Aktivité-
ten darauf ausgerichtet. Besondere Programme fiir unterpriviligierte oder hochbe-
gabte Kinder fehlen; jedoch steht hdufig ein Remedial Teacher fiir die Behandlung
von Lern- und Verhaltensstorungen zur Verfiigung.

Wihrend nur wenige weiBe Kinder eine kompensatorische Vorschulerziehung be-
notigen, besteht ein grofes Bediirfnis unter farbigen, asiatischen und schwarzen
Kindern. Jedoch sind viele Nursery Schools und fast alle Krippen aufgrund der
schlechten Ausbildung der Lehrer und der mangelhaften Ausstattung nur ‘Kinder-
bewahranstalten’. So fehlen oft Lernprogramme und nahezu immer spezielle For-
derprogramme. Dennoch wird der Tag auf vielseitige Art und Weise gestaltet. So
stellten Slabbert und Thomas 1976 fest, daB an 60% der in Kapstadt und Umgebung
gelegenen vorschulischen Einrichtungen mit Farbstiften oder Kreide gemalt und an
28% gestrickt oder mit Kartoffeln gedruckt wird. 78% der Zentren besafBlen ein
Piano und iiber 50% einen Schallplattenspieler; 78% hatten feste Spielecken einge-
richtet. Da zudem fast alle Zentren mit Abfillen basteln, ausschneiden, Tonarbeiten
durchfiihren, Puppen und Stofftiere zur Verfiigung stellen und Ausflige in die
Nachbarschaft unternehmen, vor allem aber oft von begabten und begeisterten Leh-
rern geleitet werden, bieten sie doch ein ziemlich abwechstungsreiches (wenn auch
nicht kompensatorisches) Programm und férdern die Entwicklung der Kinder in vie-
lerlei Hinsicht.

Zusammenfassend 1Bt sich feststellen, daB der vorschulische Bereich die grofien
Unterschiede zwischen den Bevoélkerungsgruppen Siidafrikas widerspiegelt. Wih-
rend die Nursery Schools und Krippen fiir weifle Kinder dem européischen Standard
entsprechen, trifft das nur fiir einen mehr oder minder kleinen Prozentsatz der Ein-
richtungen fir farbige, asiatische und schwarze Kinder zu. Vergleicht man diese
Zentren aber wiederum mit solchen in schwarzafrikanischen Léandern, so fillt die
grofere Zahl und die bessere Qualitét der siidafrikanischen Einrichtungen auf. Zu-
dem werden die Unterschiede zwischen den siidafrikanischen Bevoélkerungsgruppen
mehr und mehr abgebaut, was auch fiir den vorschulischen Bereich gilt.

Wihrend die vorschulischen Einrichtungen fiir weiBe Kinder in zu geringem Mafle
benachteiligte und hochbegabte Kinder sowie Kinder in lindlichen Regionen fér-
dern, zu wenig Elternbildung betreiben und kaum mit Grundschulen kooperieren,
liegen die Probleme der Zentren fiir farbige, asiatische und schwarze Kinder auf
einer elementareren Ebene: Es fehlen Nursery Schools und Krippen (in der Stadt und
auf dem Land), qualifizierte Lehrer, Ausbildungsméglichkeiten, Forderungsmittel,
kompensatorische Programme usw. SchlieBlich ist noch erwahnenswert, daB an siid-
afrikanischen Universitdten kaum im Bereich der institutionalisierten vorschu-
lischen Erziehung geforscht wird: Als einzige Verdffentlichung in Buchform konnte
nur Slabbert und Thomas (1976) ermittelt werden.

Die einzigen auBeruniversitiren Forschungseinrichtungen sind die Early Learning
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Centres in Kapstadt, Soweto und Durban, die von Stiftungen und durch Schenkun-
gen finanziert werden und die frithkindliche und vorschulische Erziehung von be-
nachteiligten farbigen, asiatischen und schwarzen Kindern férdern sollen. Sie stellen
Unterrichtsmaterialien fiir Nursery Schools und Krippen sowie fiir die Lehrer- und
Elternbildung her und werten diese aus, erforschen die Situation an vorschulischen
Einrichtungen in Siidafrika (Short und Biersteker, 1979; Biersteker, 1980) und ver-
breiten neue wissenschaftliche Erkenntnisse durch Veroffentlichungen und Vor-
trage. Zudem werden Seminare fiir Wissenschaftler, Lehrer, Elternbildner und Miit-
ter organisiert und Konsultationen durchgefiihrt. Von den Early Learning Centres
und Selbsthilfe-Organisationen wie dem Grassroots Education Trust (der die Griin-
dung von Nursery Schools férdert und finanziert, Spielmaterialien beschafft, Bus-
fahrten organisiert usw.) kann eine weitere Verbesserung der vorschulischen Erzie-
hung von schwarzen, asiatischen und farbigen Kindern erwartet werden.
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